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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

Das Stadtische Lindengymnasium Gummersbach befindet sich in der Nahe des
Stadtzentrums und umfasst mit den Standorten Grotenbach und Moltkestral3e zwei
Schulgebaude, die ca. 300 Meter auseinander liegen. Nach der Schulfusion der
ehemaligen Gymnasien im Jahr 2014 gibt es am SLG den gebundenen Ganztag, der
jeweils montags, mittwochs und donnerstags an Langtagen von 7.50 Uhr bis 15.30
Uhr stattfindet. Unterrichtet wird jeweils in 90-mindtigen Doppelstunden, die im
Stundenplan in Form von A- und B-Wochen inkludiert sind.

Das pédagogische Leitbild der Schule beinhaltet im Wesentlichen die drei Leitbegriffe
Verantwortung, Wertschatzung und Allgemeinbildung. Mithilfe eines breiten
Facherspektrums verfolgt die Schule das Ziel, auf eine internationale akademische
Bildung, die Arbeitswelt und das Leben vorzubereiten.

Den Intentionen des padagogischen Leitbildes versucht das Fach Evangelische
Religionslenre in besonderer Weise zu entsprechen. In Bezug auf die
Allgemeinbildung  vermittelt das Fach grundlegende  Kenntnisse  Uber
Religionsgemeinschaften, deren Geschichte und Gegenwart.

Der Aspekt der Verantwortung wird den Schilerinnen und Schiilern besonders in
Bezug auf Nachhaltigkeit im Umgang mit Schopfung und Umwelt, aber auch
hinsichtlich der Verantwortung flr ein gelingendes Leben fir sich und andere,
jahrgangstibergreifend vermittelt. Dazu gehéren die Wertschatzung vor der Wiirde
und dem Wert allen Lebens und der respektvolle und tolerante Umgang mit allen am
Schulleben Beteiligten.

Fachliche Beziige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Am Stadtischen Lindengymnasium wird das Fach Evangelische Religionslehre in der
Sekundarstufe | (Jahrgangsstufe 5-10) jeweils zweistlindig in zumeist zwei Kursen
und katholische Religionslehre zumeist in einem Kurs klassenubergreifend
unterrichtet. Der Bezirk Oberberg ist historisch tendenziell protestantisch/ freikirchlich

gepragt.

Aufgrund der Vorgabe des Erzbistums Kéln findet der Religionsunterricht nach wie
vor konfessionell getrennt statt.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte und -methoden orientiert sich am KLP des Landes
NRW fur das Fach Evangelische Religionslehre.



Anhand der vier Kompetenzbereiche Sachkompetenz, Methodenkompetenz,
Urteilskompetenz und Handlungskompetenz sollen die standardisierten Ziele des
Religionsunterrichts erreicht werden. Dabei sind die Kompetenzen immer an fachliche
Inhalte gebunden. Die religibse Bildung aus evangelischer Perspektive soll deshalb
mit Blick auf die nachfolgenden Inhaltsfelder bis zum Ende der Sekundarstufe |
erworben werden:

IF 1 Menschliches Handeln in Freiheit und Verantwortung
IF 2 Die Frage nach Gott

IF 3 Jesus, der Christus

IF 4 Kirche und andere Formen religibser Gemeinschaft
IF 5 Zugange zur Bibel

IF 6 Religionen und Weltanschauungen im Dialog

IF 7 Religion in Alltag und Kultur

Grundlegende Kompetenzen, die das Fach Evangelische Religionslehre am
Stadtischen Lindengymnasium Gummersbach vermitteln mdchte, sind z.B. die
Forderung religioser Dialog- und Urteilsfahigkeit. Ebenso sollen erste Einblicke in
Formen gelebten Glaubens gegeben werden (z.B. Gottesdienstbesuch).

Der Religionsunterricht ermutigt die Schilerinnen und Schiler zu einer eigenen
Stellungnahme. In ihm wird deutlich, dass Religion zu Entscheidung herausfordert
und dass gultige Orientierung im Leben nur vor dem Hintergrund einer begriindeten
Entscheidung gegeben werden kann.

,Die Facher der Religionslehren tragen zur Verbraucherbildung bei, indem u.a. der in
den Fachern verankerte Schopfungsgedanke in die Reflexion tber einen bewussten
Umgang mit den natirlichen Lebensgrundlagen fuhrt. Auch die auf den Grundwert der
Menschenwtirde bezogenen Kontroversen Uber gesellschaftliche Unrechtsstrukturen
weisen Bezlige zu verbraucherrelevanten Inhaltsaspekten auf. Eine den Fachern der
Religionslehren eigenen Perspektive auf Ernahrungsverhalten oder Konsumverzicht
ergibt sich aus Fragen der jeweiligen Religionsethik.“ (s. S. 21, Rahmenvorgabe VB)



Kompetenten im Religionsunterricht:

e Sachkompetenz:
Das Erwerben grundlegender Kenntnisse des christlichen Glaubens und seine
Herkunft, andere Religionen und Weltanschauungen

o Wahrnehmungskompetenz:
Die Fahigkeit, religiosse Phanomene/ Deutungen/ Praxis der Weltbegegnung zu
identifizieren, zu unterscheiden, zu beschreiben und einzuordnen.

o Deutungskompetenz:
Die Fahigkeit, die der Bedeutung religioser Vorstellungen& religidser Zeugnisse zu
verstehen und den Wahrheits- & Geltungsanspruch religioser Sprach- &
Gestaltungsformen zu erfassen.

e Urteilskompetenz:
Das begriindete Stellungnehmen zu religiésen Fragstellungen und Positionen anhand
von Erfahrungen und fachlich und methodischen Kenntnissen.

¢ Handlungskompetenz:
Die Bedienung unterschiedlicher Mdglichkeiten der religiosen Weltbegegnung und —
gestaltung und die Mdglichkeit, sich davon zu distanzieren.

o Dialogkompetenz:
Die sozial-kommunikativen und kognitiven Fahigkeiten, sich mit anderen Religionen/
Weltanschauungen im Dialog konstruktiv zu verstandigen und auseinanderzusetzen.

o Gestaltungskompetenz:
Die Kenntnis und den selbstverantworteten Gebrauch religioser Ausdrucksformen &
die Auseinandersetzung mit Handlungsweisen, die auf die Gestaltung der Wirklichkeit
Zielen.

¢ Methodenkompetenz:
Die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die bendtigt werden, um sich mit religidsen Inhalten
auseinandersetzen zu kénnen.

Fachliche Zusammenarbeit mit auf3erunterrichtlichen Partnern

Die Ziele des Evangelischen Religionsunterrichts sollen ebenfalls durch die
Zusammenarbeit mit au3erschulischen Partnern (z.B. Kirchengemeinde, hinduistische
Gemeinde Gummersbach, Synagoge und Moschee in Kéln) verfolgt werden. Dariber
hinaus sollen, nach Mdglichkeit, auch Experten von auf3en in den Unterricht integriert
werden (z.B. Bestattungsunternehmer, Hospizmitarbeiter).



2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben wird die fur alle
Lehrerinnen und Lehrer gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tiber
Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer
Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen.
Dadurch soll verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den
Hinweisen des Ubersichtsrasters werden u.a. Moglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche
Fokussierungen und interne Verknipfungen ausgewiesen. Die Reihenfolge und
Kombination der einzelnen Themen ist variabel und wird von der Fachgruppe
angepasst.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrofe, die nach
Bedarf Gber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zuséatzlichen Spielraum fur Vertiefungen, besondere Interessen von
Schilerinnen und Schilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) belasst. Abweichungen
Uber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Beriicksichtigung finden.



Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben 1: Woran glaube ich? Woran glauben andere?

Der Startpunkt des gemeinsamen Religionsunterrichtes der neuen Lerngruppen ist die Frage nach dem individuellen Glauben — im Kontrast oder
im Gleichklang mit anderen Glaubensvorstellungen innerhalb der Gruppe, einer Religionsgemeinschaft oder dartiber hinaus. Ausgehend von
unspezifischen Glaubensaussagen soll der Blick Gber den Tellerrand des Christentums hinaus (auf Feste und Rituale der eigenen Religion und)
auch auf andere Glaubensiiberzeugungen gerichtet werden. (Dafiir spielen religios bedeutsame Orte eine groRe Rolle und werden auf ihre

Bedeutung fiir den Glauben innerhalb von Religionsgemeinschaften hin befragt.)

IF2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 6.1: Glaube und Lebensgestaltung von Menschen judischen, christlichen sowie islamischen Glaubens

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

¢ beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religidsen Fragens sein kdnnen, (SK2)

¢ beschreiben eigene religidse bzw. nichtreligivse Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)

¢ vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiose und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese. (UK1)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B. Schuleingangsgottesdienst

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben subjektive Gottesvorstellungen (K8)

erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen
Erzahlungen als Vertrauen (K10)

erdrtern die Entwicklung bzw. Veranderung von Gottesvorstellungen und
Gottesglauben im Lebenslauf bei sich und anderen und formulieren erste
Einschatzungen dazu (K12)

begriinden in Ansatzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott
(K13)

erdrtern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen judischen, christlichen sowie islamischen
Glaubens, (K39)

bewerten Verhalten gegentiber Menschen anderer religioser
Uberzeugungen im Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt, (K41)

Hinweise zur Ausgestaltung
Moégliche Unterrichtsbausteine:
e Uber mich selbst nachdenken: Ich habe eine Geschichte in
meiner Familie
¢ Die anderen wahrnehmen: Jeder hat eine eigene Geschichte in
seiner Familie
¢ Religidse Familiengeschichten: Welche Rolle der Glaube bei uns
spielt
e Abraham als Beispiel einer Glaubens- und Vertrauensbeziehung
zu Gott
Didaktisch-methodische Hinweise:
¢ Mein Bild von Gott malen...und Bilder vergleichen
e Entdecken von Ahnlichkeiten und Unterschieden in der religiosen
Pragung verknipfen mit dem gemeinsamen Formulieren von
Regeln des Respekts: Wie kénnen wir gut miteinander umgehen,
so dass sich jede/r in unserem RU zu Hause fiihit?

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Unterrichtsvorhaben 2: Regeln fir ein gutes Miteinander

Die Frage nach der eigenen ldentitat im Religionsunterricht wird nun erweitert durch den Blick auf die Gruppe. Kerngedanke des zweiten
Unterrichtsvorhabens ist es, Grundlagen fir einen guten Umgang miteinander zu finden und dabei zu erleben, dass fir menschliche Beziehungen
Regeln wichtig sind.

IF 1.1: Leben in Gemeinschaft

IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

identifizieren und beschreiben religiose Phanomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen (SK1)

identifizieren und erschlieBen unterschiedliche grundlegende Formen religiéser Sprache (z. B. biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied) (MK4)
beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten MaR3stabe (UK2)

bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer Maf3stébe (UK3)

entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewdltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeiten (HK5)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm:

Bezug zum Leitbild der Schule

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Beispiel einer biblischen Figur
_ o ) ) _ ¢ Nachdenken tber den Sinn von Regeln
e Dbeschreiben flr konkrete Situationen aus ihrer Lebenswelt gemeinschaftsforderliches e 10 Gebote
und gemeinschaftshinderliches Verhalten, auch im Hinblick auf die Nutzung sozialer
Medien (K1)

e deuten biblische Texte, in denen es um gelungene bzw. misslungene Gemeinschaft Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
geht, vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen (K2)
e beurteilen biblische und auRerbiblische Regeln fiir ein gutes Miteinander und e z.B. Projekt ,Einflhrung in die Bibel*
Maoglichkeiten eines konstruktiven Umgangs mit Konflikten (K6)
e erlautern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel (K30)
e beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern unterschiedlicher Herkunft und : .
Texten unterschiedlicher Gattung (K31) Zeitbedarf: ca. 10 Stunden
e beschreiben in elementarer Form mdgliche Bedeutungen biblischer Aussagen und
Einsichten fir das heutige Leben (K33)




Unterrichtsvorhaben 3: Was feiern wir eigentlich im Kirchenjahr?

Kerngedanke des dritten Unterrichtsvorhabens ist es, die Bedeutung christlicher Feste von ihren sakularisierten Formen abzugrenzen und so
ursprungliche Formen und Bedeutungen exemplarisch an christlichen Festen erfahrbar zu machen.

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiose Beziige und Fragen (SK3)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturprégende Bedeutung religios begriindeter Lebensweisen (SK7)

geben Inhalte religios relevanter Medien mindlich und schriftlich wieder (MK5)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religidsen Kontexten ein (HK2)

gestalten einfache religibse Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und Lied) mit oderlehnen eine Teilnahme begriindet ab (HK4)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm:

z. B. Andachten im Advent

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler ¢ Rituale rund um christliche Feste sammeln und ordnen
. o o o . e christliche Tradition/christlichen Hintergrund der Feste
e unterscheiden am Beispiel eines christlichen Festes religiose und sakulare reflektieren
Ausdrucksformen (K44) . e Sakulares und Religiéses unterscheiden, Unterschiede
e benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu (K14) begriinden
o Dbeurteilen christliche Feste und Rituale beziiglich der Relevanz fur ihr eigenes Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Leben und das von anderen (K46)
e erortern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus, dem e 7.B. Gestaltung einer Andacht im Advent
Christus, im Alltag (K19) e 7.B. Projekte zu den verschiedenen Festen
Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Unterrichtsvorhaben 4: Mit Gott leben - Menschen erzéhlen von ihren Erfahrungen mit Gott

Das zweite Halbjahr beginnt mit der fur den Religionsunterricht zentralen Frage nach Gott. Dabei richtet sich der Blick auf die eigenen
Vorstellungen, Erfahrungen und Fragen der Schilerinnen und Schiler, die dann auf religiose Lebens-, Kommunikations- und Ausdrucksformen
bezogen mit den Vorstellungen, Erfahrungen und Fragen anderer Menschen in Beziehung gesetzt werden. Schwerpunkt sind dabei ausgewahlte
biblische Erz&ahlungen, die Erfahrungen mit Gott thematisieren. Sie sind Anlass und orientierender Rahmen fiir die Auseinandersetzung mit
Gottesbildern und Leben mit Gott.

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religiosen Fragens sein konnen, (SK2)

o beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen
Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)
finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)
erschlief3en biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)
identifizieren und erschlieRen unterschiedliche grundlegende Formen religioser Sprache (u. a. biblische Erzahlung, Psalm, Gebet, Lied), (MK4)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)
entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit. (HK5) ?

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler e Unsere Gottesbilder haben eine Geschichte
e identifizieren in biblischen Erzahlungen Erfahrungen mit Gott, (K9) e Menschen in der Bibel erzahlen von ihren Erfahrungen mit
e erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzahlungen als Gott: z.B. Abraham, Josef, Mose, David, Jesus, Paulus
Vertrauen, (K10) e Menschen von heute erzéhlen von ihren Erfahrungen mit
e begrinden in Ansétzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13) Gott
e zeigen auf, dass biblische Erzahlungen Erfahrungen ausdriicken, die Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Menschen mit Gott gemacht haben, (K32) e 7.B. Mein Leben mit Gott darstellen

e erortern die besondere Bedeutung der Bibel fir Menschen christlichen
Glaubens (K34)

e beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
fur Menschen heute. (K35)




Unterrichtsvorhaben 5: Mensch und Welt als Schopfung Gottes entdecken

Die Frage nach Gott wird nun ausgeweitet auf die Frage nach dem Menschen und der Welt als Schopfung Gottes. Schwerpunkt dieses
Unterrichtsvorhabens ist es, die Welt als gute Schopfung Gottes wahrzunehmen und daraus resultierend Beispiele fur aktuelle
Schopfungsverantwortung im alltaglichen Lebensumfeld der Schiilerinnen und Schiiler zu finden.

IF 1.2: Verantwortung in der Welt als Gottes Schépfung
IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott
IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiler
e beschreiben Grunderfahrungen des Menschen, die Ausgangspunkte religidsen Fragens sein kdnnen, (SK2)

identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiose Beziige und Fragen, (SK3)

entfalten ihre Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt sowie der eigenen Existenz und formulieren mdgliche Antworten, (SK4)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

erschlief3en angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religidsen Inhalten (MK3)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen

weiter, (MK6)

e bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer Maf3stabe, (UK3)

o entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit, (HK5)

e planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Mdglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und
Teilens. (HK6)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B. Projekt ,Fair Trade Schule®, Nachhaltigkeit ,,griiner Becher®

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schulerinnen und Schiiler e Ich bin einmalig: Uber mich als Geschopf Gottes
e Dbeschreiben in Ansiatzen das Verhaltnis von gegenwartigen Erklarungsansatzen nachdenken (Anknipfung an UV1)
zur Weltentstehung und dem biblischen Schépfungsgedanken, (K3) e Die Welt als Schoépfung Gottes wahrnehmen
¢ identifizieren die biblischen Schopfungstexte als Glaubensaussagen, (K4) ¢ Die biblischen Schépfungserzahlungen kennenlernen
e erlautern Beispiele der Ubernahme von Verantwortung fiir das Leben und in der e Weltentstehung und Schdpfungsglauben unterscheiden
(Um-) Welt als Konsequenz aus dem Versténdnis der Welt als Schépfung Gottes, e Beispiele fur Bewahrung der Schopfung im alltaglichen
(K5) Umfeld
e erortern bezogen auf ihren Alltag die Mdglichkeiten eines nachhaltigen Umgangs | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
mit den Ressourcen der Erde vor dem Hintergrund der Verantwortung fir die e Schulhomepage — Initiative zum bewussten Umgang mit
Schépfung, (K7) Ressourcen in der Schule
e erlautern die Grundhaltung des Glaubens an Gott in biblischen Erzéhlungen als e z.B. Projekte zum Thema Umweltschutz und Nachhaltigkeit

Vertrauen, (K10)
e begrinden in Ansatzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13)
e beschreiben in elementarer Form mégliche Bedeutungen biblischer Aussagen Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
und Einsichten fur das heutige Leben. (K33)




Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben 1: Eine Erkundung des Judentums als Religion Jesu

Viele der Erzahlungen und Worte Jesu sind nur im Kontext ihrer Entstehung und mit einem grundlegenden Wissen um seine Lebensumstande richtig zu
verstehen. In dieser Unterrichtsreihe wird versucht, den historischen Graben zwischen den Schilern des 21. Jahrhunderts und der Lebenswelt Jesu zu
Uberbriicken, indem wesentliche Kenntnisse rund um das Leben in Palastina vor 2000 Jahren vermittelt werden.

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

¢ untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

o finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)

e erschlieBen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)

e recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen
weiter, (MK6)

e beschreiben bei eigenen Urteilen die zugrunde gelegten Mal3stabe, (UK2)
nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein, (HK2)
planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Mdéglichkeiten des digitalen Veroffentlichens und
Teilens. (HK6)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B. Exkursion in ein Bibeldorf, Freilichtmuseum

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler e Leben zur Zeit Jesu (Hauser, Dorfer, Stadte)
. . . e Jerusalem
¢ benennen wesentliche Stationen im Leben Jesu (K14)  religiése Gruppierungen, typische Berufe zur Zeit Jesu
e ordnen Jesus von Nazareth in seine Zeit und Umwelt ein (K15) e das Rémische Reich
o erklaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung mit o Jesus als judischer Biirger in seiner Zeit
der judischen Tradition, (K17) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

e erklaren, dass fir Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im . z.B. ein Interview mit jiidischen ...Mitschiilerinnen und
Alten Testament verhei3ene Messias ist (K18) Mitschiilern fihren

e erlautern in Grundziigen Entstehung und Aufbau der Bibel, (K30) . z.B. eine Synagoge, Kirche ...besuchen

e beschreiben die Bibel als Bibliothek mit Blichern unterschiedlicher Herkunft und
Texten unterschiedlicher Gattung. (K31) Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Unterrichtsvorhaben 2: Jesus erzahlt in Gleichnissen von Gott

Die historische und literarische Figur Jesus ist heute vor allem durch von ihm stammende oder ihm zugeschriebene Texte und Worte prasent. Eine zentrale
Position innerhalb dieser Texte haben die Gleichnisse Jesu, in denen dieser von seinem Gottesbild und dessen Folgen erzahlt. Fir eine fundierte
Auseinandersetzung mit Jesus ist es demnach von fundamentaler Bedeutung, Gleichnisse Jesu zu kennen, einordnen und verstehen zu kénnen.

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 5.1: die Bibel — Geschichte, Aufbau und Bedeutung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiose Beziige und Fragen, (SK3)

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen

Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)
vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)
beschreiben eigene religiose bzw. nichtreligivse Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen und stellen diese dar, (HK1)
entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewéltigung gegenwartiger Lebenswirklichkeit. (HK5)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. facherverbindendes Arbeiten mit dem Fach Deutsch: Metaphorischer Sprachgebrauch

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

erlautern an neutestamentlichen Beispielen den Zusammenhang von Jesu
Reden und Handeln, (K16)

erklaren an Beispielen Jesu Auftreten und Handeln als Auseinandersetzung mit
der judischen Tradition, (K17)

erdrtern die Bedeutung von Orientierungen an Leben und Botschaft von Jesus,
dem Christus, im Alltag, (K19)

beschreiben subjektive Gottesvorstellungen, (K8)

begriinden in Ansétzen einen eigenen Standpunkt zur Frage nach Gott, (K13)
beschreiben in elementarer Form mdégliche Bedeutungen biblischer Aussagen
und Einsichten fur das heutige Leben, (K33)

erdrtern die besondere Bedeutung der Bibel fir Menschen christlichen
Glaubens (K34)

beurteilen in elementarer Form die Relevanz biblischer Glaubenserzahlungen
fur Menschen heute. (K35)

Moégliche Unterrichtsbausteine:

Jesus — ein Geschichtenerzahler?!

Gleichnisse — Metaphern fur das Reich Gottes

Reich Gottes-Gleichnisse

Konkretionen der Rede vom Reich Gottes, z.B. Besitz vs.
Konsumverzicht, Gewalt vs. Gewaltlosigkeit, Losbarkeit von
Konflikten

Reich Gottes: Hoffnung auf Gerechtigkeit oder Vertréstung
auf ein Leben nach dem Tod?

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. biblische Hermeneutik in Ansatzen

evtl. Kooperation mit dem Fach Deutsch — Verstandnis

bildlichen Sprechens (Metaphern)

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Unterrichtsvorhaben 3. Die Anfange der Kirche als christliche Gemeinschaft

Wann wurde ,die Kirche® gegriindet? Das Unterrichtsvorhaben widmet sich den gemeinsamen Wurzeln des christlichen Glaubens. Es untersucht den
Zusammenhang von biblischen Grundlagen und gesellschaftlichen Rahmen der Urgemeinde und zeichnet die Zeit des friihen Christentums von Paulus bis zur
konstantinischen Wende in Grundziigen nach.

IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

IF 3.1: Jesus von Nazareth in seiner Zeit und Umwelt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

o identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religidse Beziige und Fragen, (SK3)

e beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen
Biografie sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

¢ untersuchen die Bedeutung zentraler biblischer Aussagen und Einsichten fur das heutige Leben und stellen ihre Ergebnisse dar, (SK6)

¢ finden zielgerichtet Texte in der Bibel, (MK1)

e erschlieBen biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u.a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen sie ein, (MK2)

e bewerten ansatzweise individuelle und gesellschaftliche Handlungsweisen vor dem Hintergrund biblischer MaR3stébe (UK3)

e entwickeln aus dem impulsgebenden Charakter biblischer Texte Entwirfe zur Bewaltigung gegenwaértiger Lebenswirklichkeit. (HK5)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:

z.B. facherubergreifendes Arbeiten mit dem Fach Geschichte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:

e Biblische Anfange der Kirche — Missionsauftrag und
Pfingsten (und Petrus)

Die Urgemeinde in Jerusalem

Paulus — Erfinder des Christentums?!

Verbreitung des Christentums im Romischen Reich
Christenverfolgung

Konstantinische Wende

Die Schilerinnen und Schiler

e beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus
und identifizieren sie als Nachfolgegemeinschaft, (K20)

o erklaren, dass fur Menschen christlichen Glaubens Jesus von Nazareth der im
Alten Testament verheiRene Messias ist. (K18)

¢ identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religidse
Formensprache (K26)

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
o evtl. Kooperation mit dem Fach Geschichte

Zeitbedarf: ca. 8 Stunden




Unterrichtsvorhaben 4: Einheit in der Vielfalt: Evangelisch - katholisch

Christliches Leben spielt sich in NRW vor allem im Rahmen der beiden groRen Konfessionen der katholischen und evangelischen Kirche ab. Es ist fur einen
aufgeklarten und reflektierten Umgang demnach von fundamentaler Bedeutung, sich begrifflich und sachlich sicher in Unterschieden und Gemeinsamkeiten
dieser beiden Konfessionen bewegen zu kénnen, auch um sachlich klar zu Fragen der Okumene Stellung nehmen zu kénnen. Die Unterrichtsreihe filhrt anhand
wesentlicher Beispiele in Unterscheidungsmerkmale und Gemeinsamkeiten der beiden Konfessionen ein und erdffnet Perspektiven sinnvoller 6kumenischer
Zusammenarbeit.

IF 7.1: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf
IF 4.1: Kirche in konfessioneller Vielfalt

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie sowie
zu Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK5)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religids begrindeter Lebensweisen, (SK7)

geben Inhalte religits relevanter Medien mindlich und schriftlich wieder, (MK5)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religits relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter,
(MK®6)

vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religivser und nichtreligioser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln Méglichkeiten
und Voraussetzungen fur ein respektvolles und tolerantes Miteinander, (HK3)

gestalten einfache religidse Handlungen der christlichen Tradition (u.a. Gebet und Lied) mit oder lehnen eine Teilnahme begriindet ab, (HK4)

planen, gestalten und prasentieren fachbezogene Medienprodukte adressatengerecht und nutzen Méglichkeiten des digitalen Verdéffentlichens und Teilens.
(HK6)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Besuch einer evangelischen und katholischen Kirche

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Sakramente
e identifizieren und erklaren Ubergangsrituale im Lebenslauf von Menschen christlichen Glaubens als religios e Amtsverstandnis der Konfessionen
gestalteten Umgang mit bedeutsamen Lebenssituationen, (K45) e Aufbau der

beurteilen christliche Feste und Rituale beziiglich der Relevanz fiir ihr eigenes Leben und das von anderen, (K46)
beschreiben die Entstehung der Kirche aus dem Glauben an Jesus Christus und identifizieren sie als
Nachfolgegemeinschaft, (K20)

beschreiben unterschiedliche christliche Konfessionen und Denominationen anhand von Gebauden, Personen
und religibser Praxis, (K21)

evangelischen/katholischen Kirche
e Organisation des kirchlichen Arbeitens
e (Okumenisches Arbeiten

differenzieren zwischen Kirche als Gebaude und als Glaubensgemeinschaft und erlautern Zusammenhéange Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
zwischen beiden Formen, (K22) Bildung:

identifizieren eine evangelische Ortsgemeinde als eine Konkretion von Kirche, (K23) e Besuch einer

vergleichen die evangelische und die katholische Kirche in Bezug auf Gemeinsamkeiten und Unterschiede, (K24) katholischen/evangelischen Kirche
identifizieren Gotteshauser als Orte gelebten Glaubens und unterscheiden diese von profanen Raumen, (K25)

identifizieren Symbole des christlichen Glaubens sowie religiése Formensprache, (K26) Zeitbedarf: ca. 14 Stunden

benennen Beispiele von 6kumenischer Zusammenarbeit, (K27)
vergleichen und bewerten unterschiedliche Erfahrungen mit Kirche, (K28)

erdrtern in Anséatzen die Bedeutung unterschiedlicher Glaubenspraktiken fir die verschiedenen Konfessionen.
(K29)




Unterrichtsvorhaben 5: Sind Menschen judischen, christlichen und muslimischen Glaubens Verwandte? Das Christentum, das
Judentum und der Islam berufen sich auf Abraham

Judentum, Christentum und Islam fiihren sich selbst und ihren Glauben auf Abraham als Stammvater zurtick. In dieser Unterrichtsreihe werden die Grundlagen
dieses Glaubens beleuchtet, auch indem die genealogischen Zusammenhange der ,Familie Abrahams* thematisiert werden. Auf dieser Grundlage werden dann
die ,abrahamitischen Religionen“ miteinander in Beziehung gesetzt und auf die Frage hin untersucht, inwiefern man hier von ,Verwandten“ sprechen kann und
welche Folgen diese Erkenntnisse fir ein Miteinander heute haben kénnen.

IF 2.1: Gottesvorstellungen und der Glaube an Gott

IF 6.1: Glauben und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

identifizieren und beschreiben religidse Phanomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen, (SK1)

identifizieren in eigenen Erfahrungen und Uberzeugungen religiose Beziige und Fragen, (SK3)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religios begriindeter Lebensweisen, (SK7)

erschlief3en biblische Texte mit grundlegenden Hilfsmitteln (u. a. Sachverzeichnisse, historische Tabellen, Karten) und ordnen diese ein, (MK2)
erschliel3en angeleitet kiinstlerische Darstellungen mit religidsen Inhalten, (MK3)

vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religidse und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein, (HK2)

kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religioser und nichtreligivser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln
Mdoglichkeiten und Voraussetzungen fir ein respektvolles und tolerantes Miteinander. (HK3)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Toleranz und Wertschatzung anderen gegenuber

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Moégliche Unterrichtsbausteine:
Erfahrungen von Familie — Liebe, Neid und Streitigkeit

Die Schilerinnen und Schiler

e Abraham — biblische Figur und Familie

e beschreiben in Auseinandersetzung mit biblischen Texten in elementarer Form  Gemeinsamkeiten von Judentum, Christentum und Islam
lebensgeschichtliche Veranderungen von Gottesvorstellungen und ¢ Umgang miteinander vor dem Hintergrund gemeinsamer
Gottesglauben sowie deren Anlasse. (K11) _ ~ Geschichte(n) _ _ o _

 erklaren anhand von biblischen Erzahlungen die gemeinsame Berufung auf Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Abraham in Judentum, Christentum und Islam, (K36) e z.B. Erarbeitung biblischer Texte

e nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen jiidischen, christlichen und e z.B. Einladung einer Pfarrerin oder Pfarrers, einer Rabbinerin
islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung, (K40) oder eines Rabbiners, eines Imams

e bewerten Verhalten gegeniiber Menschen anderer religioser Uberzeugungen im ]
Alltag in Bezug auf Wertschatzung und Respekt. (K41) Zeitbedarf: ca. 8 Stunden




Unterrichtsvorhaben 6: Bedeutung heiliger Orte und heiliger Zeiten in Religionen

Orte und Zeiten strukturieren religidse und atheistische Lebensweisen. Vielfach sind die dahinterliegenden Rituale den Schilerinnen und Schilern aber kaum
noch bekannt, Feiern, bestimmte Vorschriften oder Regeln bleiben damit unverstandlich und fremd. In dieser Unterrichtsreihe sollen verschiedene Feste
unterschiedlicher Religionen in ihrer urspringlichen und heutigen Gestalt kennen gelernt und die dahinterstehenden Glaubensinhalte untersucht werden.

IF 6.1.: Glaube und Lebensgestaltung von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens
IF 7.1.: Ausdrucksformen von Religion im Lebens- und Jahreslauf

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
identifizieren und beschreiben religiose Phanomene und Handlungen anhand von grundlegenden Merkmalen, (SK1)

beschreiben auf einem grundlegenden Niveau religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen und setzen diese in Beziehung zu ihrer eigenen Biografie

sowie zu Lebensgeschichten anderer Menschen, (SK6)

erklaren an Beispielen die sozialisierende und kulturpragende Bedeutung religits begriindeter Lebensweisen, (SK7)

geben Inhalte religios relevanter Medien mundlich und schriftlich wieder, (MK5)

recherchieren angeleitet, auch in webbasierten Medien, Informationen und Daten zu religios relevanten Themen und geben sie adressatenbezogen weiter,

(MK6)

vergleichen eigene mit fremden Erfahrungen in Bezug auf religiése und ethische Fragen und bewerten Antworten auf diese, (UK1)
nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein, (HK2)
kommunizieren mit Vertreterinnen und Vertretern eigener sowie anderer religidser und nichtreligioser Uberzeugungen respektvoll und entwickeln

Mdglichkeiten und Voraussetzungen fir ein respektvolles und tolerantes Miteinander. (HK3)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B. Besuch einer Moschee, Besuch einer Synagoge

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

vergleichen Ausstattung und Funktionen einer Synagoge, einer Kirche und einer
Moschee (K37)

beschreiben zentrale Rituale und religiése Handlungen in Judentum, Christentum und
Islam als Gestaltungen des Glaubens und Lebens, (K38)

erdrtern an Beispielen Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Glaube und
Glaubenspraxis von Menschen jidischen, christlichen sowie islamischen Glaubens, (K39)
nehmen zu einseitigen Darstellungen von Menschen judischen, christlichen und
islamischen Glaubens im Alltag oder in den Medien Stellung, (K40)

identifizieren innerhalb des Jahreskreises christliche, judische und muslimische Feiertage,
(K42)

erklaren Herkunft und Bedeutung christlicher Feiertage im Jahreskreis und vergleichen
sie mit der Herkunft und Bedeutung jidischer und muslimischer Feiertage, (K43)

setzen sich mit der Bedeutung von Festen, Feiern und Ritualen fur die judische,
christliche und muslimische Religion auseinander und formulieren erste Einschatzungen
zu Ahnlichkeiten und Unterschieden. (K47)

Mdogliche Unterrichtsbausteine:

¢ Feste und Rituale bei Menschen jidischen,
christlichen und islamischen Glaubens
e Fasten als Ausdruck von Glaubensiiberzeugungen

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Besuch und Vergleich einer Synagoge, Moschee,
Kirche
e z.B. Einladung einer Pfarrerin oder Pfarrers, einer
Rabbinerin oder eines Rabbiners, eines Imams

Zeitbedarf: ca. 10 Stunden




Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben 1: Den judischen Alltag im Umfeld erkunden

Zum Aufbau eines eigenen Weltbildes gehdrt auch die Auseinandersetzung mit dem vielfaltigen religiosen Leben im eigenen Lebensumfeld. In diesem
Unterrichtsvorhaben erhalten Schilerinnen und Schiler die Méglichkeit, je nach ortlichen Gegebenheiten das judische, christliche ... Umfeld zu erkunden und
zentrale Inhalte, Riten und Symbole des Judentums kennenzulernen und mit dem Christentum zu vergleichen. In diesem Zusammenhang ist es unerlasslich
Beispiele fur antisemitische Vorfalle zu thematisieren und kritisch dazu Stellung zu nehmen. Die Begegnung mit anderen Religionen soll die Schilerinnen und
Schiler zu Offenheit und Toleranz motivieren und religions- und gruppenbezogenen Vorurteilen entgegenwirken.

IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

¢ unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)
e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und

gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)
e Dbewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu
adressatenbezogen auf, (MK11)

religios relevanten Themen,

auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und

e erortern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligiése Weltanschauungen, (UK4)
¢ nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religibsen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug

zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

o kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen

dabei Unterschiede sowie Grenzen. (HK10)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:
z. B. Projekte zu Schule ohne Rassismus, Besuch einer Synagoge

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler
¢ vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum
und Islam im Hinblick auf ihre Konsequenzen fur die Lebensgestaltung,
(K106)
e beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst-
und Weltverstandnisses der groRen Weltreligionen, (K108)
e identifizieren Formen wund Ursachen von Antisemitismus
Antijudaismus, (K109)
e Dbeurteilen Mdglichkeiten und Grenzen interreligiéser Begegnung und
Verstandigung. (K115)

und

Mogliche Unterrichtsbausteine:
e Judisches, christliches ... Leben in der Umgebung: Synagoge, Kirche...,
judische Mitschilerinnen und Mitschiler
¢ Zentrale Inhalte des judischen, christlichen ... Glaubens und Lebens
(z.B. Pessach, Sabbat, Gebetsformen ...)
o Aktuelle Beispiele fur antisemitische Vorfalle im nédheren oder weiteren
Umfeld
e Geschichte des christlichen Antijudaismus
Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
« z.B. ein Interview mit judischen ...Mitschilerinnen und Mitschilern
fuhren
« z.B. eine Synagoge, Kirche ...besuchen
Zeitbedarf: ca. 14 Stunden




Unterrichtsvorhaben 2: Prophetischer Protest gegen Ungerechtigkeit

Schilerinnen und Schiuler erweitern ihre Perspektive, indem sie beginnen, sich mit dem eigenen Bild von der sie umgebenden Welt auseinanderzusetzen. Dabei
gerat zunehmend die Gesellschaft und die Frage danach, was gerecht bzw. ungerecht ist, in ihr Blickfeld. Das Unterrichtsvorhaben greift diese Fragen auf,
indem es sich mit der biblischen Sicht von Gerechtigkeit beschaftigt. Biblische Prophetinnen und Propheten werden als Beispiele fir mutigen Einsatz fir
Gerechtigkeit thematisiert, die sich am Wort Gottes orientiert. Zudem wird die Frage aufgeworfen, ob es heute noch ,Prophetinnen und Propheten® gibt. So soll
die Wahrnehmung von Unrecht geschult werden, um die Schiilerinnen und Schuler zu motivieren, sich in der Welt fir Gerechtigkeit einzusetzen.

IF 1.2: prophetischer Protest
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

o deuten religitse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

e beschreiben und erlautern religidse Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Berticksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)

o Dbeurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religivser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

e prufen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und
entwickeln eine eigene Haltung dazu, (HK14)

e gestalten komplexe religiése Handlungen der christlichen Tradition mit und reflektieren die dabei gemachten Erfahrungen oder lehnen eine Teilnahme
begriindet ab. (HK12)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:
z.B. Fairtrade, Besuch eines Eine Welt Ladens, Mitarbeit im Fairtrade Schulthema

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schulerinnen und Schuler e Was ist ein Prophet bzw. eine Prophetin?

beschreiben prophetische Rede und prophetische Aktionen als Kritik
an und Widerspruch gegen gesellschaftliche Unrechtsstrukturen in
biblischer Zeit, (K52)

erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus
der Perspektive der Gerechtigkeit Gottes, (K53)

erklaren den Einsatz fir Menschenwirde, Frieden und fur die gerechte
Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz
des biblischen Verstdndnisses von Gerechtigkeit, (K54)

erértern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs
gesellschaftliches Engagement ausgewahlter Personen, Gruppen
bzw. Projekte, (K61)

erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am
biblischen Freiheits-, Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis
orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den digitalen Wandel der Gesellschaft,
(K62)

Merkmale prophetischer Rede

Biblische Prophetinnen und Propheten, z.B. Debora, Amos, Jeremia
Was ist Gerechtigkeit?

Moderne Prophetinnen und Propheten, z.B. Martin Luther King

Gibt es heute noch Prophetinnen und Propheten?

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

z.B. Rhetorik: Analyse rhetorischer Mittel einer prophetischen Rede

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden




Unterrichtsvorhaben 3: Ich engagiere mich! Diakonisches Handeln als Kirche fur andere

Auf der Grundlage des zuvor erarbeiteten biblischen Gerechtigkeitsverstandnisses wird im zweiten Unterrichtsvorhaben das diakonische Handeln der Kirche in
den Blick genommen. Die Schilerinnen und Schuler lernen diakonische Einrichtungen der Ortsgemeinde bzw. der kommunalen Umgebung kennen. Dabei
setzen sie sich mit der Frage auseinander, inwieweit diakonisches Handeln an Armen und Schwachen Ausdruck christlicher Nachstenliebe sein kann.

IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.1: Kirche und religiése Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiler

beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und
adressatenbezogen auf, (MK11)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religioser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug
zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwurde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und
entwickeln eine eigene Haltung dazu, (HK14)

nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitét, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Verantwortung tbernehmen (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Formen sozialen Engagements
e beschreiben verschiedene Zielgruppen und Formen diakonischen Handelns, o Diakonie in biblischer Perspektive, z.B. LK 10, 25-37, MT 25, 31ff
(K55) ¢ Diakonische Arbeit in der ortlichen Kirchengemeinde und im
e beschreiben das christliche Verstandnis diakonischen Handelns als Ausdruck kommunalen Umfeld
und Gestaltung christlich motivierter Nachstenliebe, (K56) e Mdglichkeiten eines eigenen Engagements
e erlautern den Einsatz fir Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus
der biblischen Rede von der Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
o erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen « z.B. ein Interview mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der
der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74) Diakonie oder der Diakoniepfarrerin/dem Diakoniepfarrer fiihren
¢ unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer e z.B. Erstellen einer digitalen Ubersicht der diakonischen
religidsen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen Einrichtungen in der Ortsgemeinde/ Kirchenkreis
zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85) e z.B. Besuch verschiedener diakonischer Einrichtungen der
e Dbeurteilen an ausgewdahlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach Ortsgemeinde
christlichem Verstandnis Einsatz fuir Menschenwirde und Freiheit ist, (K63)
o erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der | Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)
o beurteilen die Praxis religidser und sékularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres
Beitrags fur gelingendes Leben. (K93)




Unterrichtsvorhaben 4: Woran kann ich mich orientieren? Von Vorbildern und Followern

Im Anschluss an die Beschéftigung mit verschiedenen diakonischen Einrichtungen der Kirche werden nun Menschen in den Blick genommen, welche als
Vorbilder fungieren und den Jugendlichen wichtige Orientierungsmaoglichkeiten in ihrem Denken und Handeln geben kénnen. Dabei ist auch ein Ankniipfen an
die vorbildhaften Prophetinnen und Propheten (siehe UV 2) mdglich. Zunachst wird zu fragen sein, was ein Vorbild ist bzw. welche aktuellen Beispiele fur die
Schilerinnen und Schler relevant sind. AnschlieBend werden vorbildhafte Beispiele erarbeitet, wie z.B. Jesus Christus, Martin Luther King oder Malala
Yousafzai. Letztlich wird es um die Frage danach gehen, wie tragféhig sich die Vorbilder fir das eigene Leben erweisen.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiosen

bzw. nichtreligidsen Kontexten zu, (SK12)
e erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)
¢ erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fiir die Realitdtswahrnehmung, (SK16)

e bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religiés relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und

adressatenbezogen auf, (MK11)
o vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt. (HK8)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. verantwortlich handeln (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:

Die Schilerinnen und Schiler e Wer sind meine Vorbilder?
e Vorbilder erkunden, z.B. YouTube-Konsum — Influencer

o Beispiele fur Personen, die als vorbildhaft gelten, z.B. Jesus Christus,
Martin Luther King, Sophie Scholl, Malala Yousafzai

o erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose
Annahme des Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen
Glaubens, (K64)

o identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und
untersuchen deren Verwendung in nichtreligidsen Zusammenhéngen, | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
(K116)

e erlautern die Méglichkeit manipulativer Verwendung religidser « z.B. Erstellen einer digitalen Prasentation zu Vorbildern
Symbole und Rituale, (K118)

e Dbeurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fur christlichen

Glauben und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden




Unterrichtsvorhaben 5: Wunder und ihre Geschichte

Die Schulerinnen und Schiler beschaftigen sich vertiefend mit dem zentralen Begriff des Reiches Gottes in den jesuanischen Wundergeschichten. Zunéchst
wird in diesem Unterrichtsvorhaben nach dem eigenen Verstéandnis von Wundern bzw. Erfahrungen mit Wundern zu fragen sein. AnschlieBend wird die fir
Schulerinnen und Schiiler relevante Frage gestellt, wie sich heute von Jesu Wundern sprechen lasst. Dazu sollen ausgewahlte neutestamentliche
Wundergeschichten erarbeitet und gedeutet werden. In der Auseinandersetzung mit den biblischen Texten nehmen die Schilerinnen und Schuler wahr, dass
das Reich Gottes in Wundertaten wie Krankheiten heilen oder Hungrige sattigen sichtbar wird. Damit wird ein Hoffnungshorizont aufgezeigt, der ein
Orientierungsangebot fir das eigene Handeln in der Welt sein kann.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

o ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religids-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

e deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)
¢ analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente, (MK7)

e beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler ¢ Wunder in meinem Leben — existentielles Wunderverstandnis

o identifizieren Wundererzédhlungen, Gleichnisse und Passagen der Wann passieren Wunder?

Bergpredigt als Rede vom Reich Gottes, (K73) ~Wunder® in den Medien

e erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Biblische Wundererzahlungen in ihrem historischen Kontext
Passagen der Bergpredigt als Orientierungsangebote, (K74) Mdgliche Deutungen biblischer Wundererzéhlungen

¢ unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in
Glaubenserzéhlungen, (K98)

o deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzéhlungen unter
Berucksichtigung der Textgattung (u.a. Evangelien, Briefe) und im
jeweiligen Kontext ihrer Entstehung, (K99)

o erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der
Botschaft Jesu vom Reich Gottes, (K83)

¢ setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fir das eigene Selbst- und
Weltverstandnis auseinander. (K102)

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. angeleitete methodische Analyse biblischer Wundererzahlungen

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden




Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben 1: Den islamischen Alltag im Umfeld erkunden

In diesem Unterrichtsvorhaben erhalten Schilerinnen und Schiler die Mdglichkeit, je nach 6rtlichen Gegebenheiten das islamische Umfeld zu erkunden und
zentrale Inhalte, Riten und Symbole des Islams kennenzulernen und mit dem Christentum zu vergleichen. Die Begegnung mit anderen Religionen soll die
Schilerinnen und Schiiler zu Offenheit und Toleranz motivieren und religions- und gruppenbezogenen Vorurteilen entgegenwirken.

IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiler

unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)
erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religids begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und
adressatenbezogen auf, (MK11)

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstandigung von Religionen, (UK10)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug
zum eigenen Standpunkt her (HK9)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religioser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen
dabei Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen. (UK4)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z. B. Projekte zu Schule ohne Rassismus, Besuch einer Moschee

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Moégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e islamisches Leben in der Umgebung: Moschee, muslimische
o vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und Islam Mitschulerinnen und Mitschiler
im Hinblick auf ihre Konsequenzen fir die Lebensgestaltung, (K106) e Zentrale Inhalte des islamischen Glaubens und Lebens (z.B.
e heschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und ~Funf Saulen®, Fastenbrechen und Opferfest,
Weltverstandnisses der groRen Weltreligionen, (K108) Gebetsformen...)
e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher  Weltdeutungen  und e Islam und Islamismus
Menschenbilder fir die Lebensgestaltung, (K113) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
o beurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religioser Vorschriften fur e 7.B. Besuch einer Moschee
die Lebensgestaltung, (K114) e z.B. ein Interview mit muslimischen Mitschilerinnen und
¢ unterscheiden Kirchen und andere religiose Gemeinschaften hinsichtlich ihrer Mitschdler fihren
religivsen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem Hintergrund ihres jeweiligen
zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85)
e beurteilen die Praxis religioser und sakularer Gemeinschaften hinsichtlich ihres
Beitrags fiir eine gelingende Lebensgestaltung, (K93) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
e identifizieren religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren
Verwendung in nichtreligiosen Zusammenhéangen. (K116)




Unterrichtsvorhaben 2: Ist Hoffnung realistisch? Jesu Rede vom Reich Gottes auf dem Prifstand

Im Rahmen religidser Orientierung wird nun die christliche Tradition konkreter in den Fokus genommen. Die Rede Jesu vom Reich Gottes stellte und stellt
diejenigen, die sie horen, immer wieder vor die Frage, welche Bedeutung Hoffhung fur das Leben und das eigene Verhalten haben kann. Konkret geht es um die
Frage nach der Rolle von Utopien fiir das eigene Selbstverstéandnis und das gesellschaftiche Zusammenleben. Dabei geht es insbesondere um die
Auseinandersetzung mit méglichen Bedeutungen der Rede Jesu vom Reich Gottes im Hinblick auf Méglichkeiten ihrer Realisierung.

IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiler

¢ vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK 11)

o deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

o erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und
gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)

e beschreiben und erlautern religiose Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Berticksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)

e Dbeurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religiéser Uberzeugungen und religiéser Institutionen, (UK9)

¢ nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiosen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug
zum eigenen Standpunkt her, (HK9)

e kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen
dabei Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)

e prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und
entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK14)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler « Gesellschaftliche Utopien
e identifizieren Wundererzéhlungen, Gleichnisse und Passagen der Bergpredigt als Rede vom Reich « Reich Gottes-Gleichnisse
Gottes, (K73) o Konkretionen der Rede vom Reich
e erlautern die Bedeutung von Wundererzahlungen, Gleichnissen und Passagen der Bergpredigt als Gottes, z.B. Besitz vs. Konsumverzicht,
Orientierungsangebote, (K74) Gewalt vs. Gewaltlosigkeit, Losbarkeit von
e erklaren an einem Beispiel aus der Bergpredigt, auf welche Weise Jesus die jldische Tradition aufgreift, Konflikten
(K75) « Reich Gottes: Hoffnung auf Gerechtigkeit
e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Bergpredigt auseinander, oder Vertrostung auf ein Leben nach dem
(K82) Tod?
e erortern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich
Gottes, (K83) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
o erlautern Merkmale parabolischer Erzéhlungen in den Evangelien, (K97) Bildung:
e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Weltverstéandnis auseinander, e z.B. biblische Hermeneutik, historisch-
(K102) kritische Methode der Exegese
e identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren Verwendung in
nlchtre_llglos_en Zusamme.n_hange_n, SK116) o ) _ Zeitbedarf: ca. 14 Stunden
e beurteilen die wechselseitigen Einflisse von Religiosem und Sakularem in der Gesellschaft. (K122)




Unterrichtsvorhaben 3: Umgangsformen mit der Erfahrung von Tod und Trauer

Mit der Frage nach einer mdglichen christlichen Jenseitshoffnung wird im nachsten Schritt die Endlichkeit des Lebens zum Thema. Abschied und Tod, der
Umgang mit Verlust und Trauer sind fur Jugendliche wesentliche Aufgaben, die es zu bewadltigen gilt, wenn Erwachsenwerden gelingen soll. Das
Unterrichtsvorhaben zeigt Méglichkeiten und Wege des Umgangs mit Tod, Trauer und Verlust auf. Schwerpunkt ist die Auseinandersetzung mit eigenen
Erfahrungen, Vorstellungen und Angsten sowie christlichen und sékularen Angeboten der Bewaltigung. Dazu gehort, sich tber kirchliche und weltliche Angebote
und Arbeitsweisen in diesem Bereich zu informieren und die dahinterliegenden Motivationen zu analysieren.

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer IF 7.1: religiése Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiiler

¢ unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religibsen
bzw. nichtreligiosen Kontexten zu, (SK12)

e erschlieBen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religiose Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche,
Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen), (MK8)

e erortern andere religivse Uberzeugungen und nichtreligiése Weltanschauungen, (UK4)

e begrunden ihre Urteile zu religitsen und ethischen Fragen, (UK5)

e vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

e beschreiben die Bedeutung religioser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Moégliche Unterrichtsbausteine:

Die Schilerinnen und Schiiler ¢ Rituale und Symbole im Umgang mit Tod und
¢ unterscheiden religiose und sékulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und Trauer

setzen sich mit deren Bedeutung fur die Bewadltigung von Endlichkeitserfahrungen auseinander, e Christliche Hoffnung auf die Auferstehung der
(K119) Toten

e vergleichen christliche und andere religiose und sékulare Vorstellungen von einem Leben nach
dem Tod, (K120)

e bewerten die Bedeutung von religidsen und sakularen Symbolen und Ritualen im Umgang mit Tod
und Trauer, (K123)

e erdrtern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod, (K124)

o identifizieren religibse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren Verwendung in
nichtreligivsen Zusammenhangen, (K116) .

¢ Dbeurteilen die wechselseitigen Einflisse von Religidssem und Sakularem in der Gesellschaft, (K122)

Besuch eines Friedhofes

Trauerarbeit

Hospizarbeit

Suizid

Grenze zwischen Leben und Tod (Nahtod,
Hirntod, Organspende)

Bestattungskultur im Wandel

deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80)

vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen Vorstellungen von einem
Leben nach dem Tod, (K81)

erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich
Gottes, (K83)

beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer Gegenwartsrelevanz. (K84)

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Bildung:
e z.B. Besuch eines Hospizes, Friedhofes,
eines Bestattungsunternehmens

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden




Unterrichtsvorhaben 4: Bin ich richtig, so wie ich bin? Rechtfertigung und Selbstannahme

Schilerinnen und Schuler dieser Altersstufe befinden sich haufig in einer Phase, in der sie sich ,ihren Platz“ in der Welt, ihre Rolle in der Gesellschaft suchen.
Gerade die Frage danach, was ,gut genug® fir fremde und eigene Anspriche ist, steht dabei im Fokus. Von dieser Erkenntnis ausgehend wird in diesem
Unterrichtsvorhaben zentral nach dem Gottes- und Menschenbild der Reformation gefragt und nach der Relevanz der Erkenntnisse Martin Luthers fir eine

gelingende Selbstannahme heute.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi
IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

¢ vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

e erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

o erschlielen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religiése Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche,

Bauwerke, kiinstlerische Darstellungen), (MK8)

¢ beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religitser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)
e unterscheiden die Innen- und AuBensicht auf religiése Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen, (HK7)
e beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm:
z. B. Wertschatzung (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schilerinnen und Schiiler

o erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose
Annahme des Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen
Glaubens, (K64)

e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich flr
evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und Gegenwart
aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)

e erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen
Zuordnung von Freiheit und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und
Fragen heutiger evangelischer Lebensgestaltung, (K66)

¢ erklaren Grundzuge der Reformation und das sich daraus entwickelnde
protestantische Selbstversténdnis, (K86)

o beurteilen Perspektiven fir die Zusammenarbeit zwischen den
christlichen Konfessionen, (K92)

e erortern verschiedene Erscheinungsformen von Kirche am Mal3stab
ihrer biblischen Begrindung und des reformatorischen Anspruchs
(»ecclesia semper reformanda®). (K91)

Mdogliche Unterrichtsbausteine:
o Grundziige der Reformation
o Luthers zentrale Entdeckung — Gottes- und Menschenbild
o Lebenspraktische Bedeutung des Rechtfertigungsgedankens

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. angeleitete biblische Exegese

Zeitbedarf: 12 Stunden




Unterrichtsvorhaben 5: Gesellschaftliche Gerechtigkeitsvorstellungen in christlicher Perspektive

Die Untersuchung des Tun-Ergehen-Zusammenhangs fuhrt zurtick zur Frage einer guten und verantwortbaren Lebensfiihrung. Diese Perspektive wird nun
konkretisiert durch eine Auseinandersetzung mit Gerechtigkeitskonzepten. Gerechtigkeit als individualethische, vor allem aber auch gesellschaftlich-ethische
Leitvorstellung wird ausdifferenziert von einem einfachen zu einem komplexen Konzept, indem unterschiedliche konkurrierende G erechtigkeitsvorstellungen
miteinander in Beziehung gesetzt und verglichen werden. AltersgemaR liegt der Schwerpunkt weniger auf abstrakten, sondern eher auf konkreten Uberlegungen
anhand von aktuellen gesellschaftlich debattierten Gerechtigkeitsproblemen.

IF 1. 2: prophetischer Protest IF 3. 1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiler

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

setzen die Struktur von religiés relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligivse Weltanschauungen, (UK4)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religivser Uberzeugungen und religiéser Institutionen, (UK9)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her, (HK9)

e prufen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene
Haltung dazu, (HK14)

e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Bericksichtigung ihrer Qualitét, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Verantwortung tbernehmen und gegenseitige Wertschatzung (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler o  Konkurrierende Gerechtigkeitskonzepte
« erlautern prophetische Rede und prophetisches Handeln als Kritik aus der Perspektive der Gerechtigkeit Gottes, e Armut und Reichtum in globaler Perspektive
(K53) o Bildungsgerechtigkeit
« erklaren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fir die gerechte Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller » Jesu Rede von Gottes Gerechtigkeit

Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54)

o erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesellschaftliches Engagement | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
ausgewahlter Personen, Gruppen bzw. Projekte, (K61) Bildung:

o ertrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-, Friedens- und
Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen
durch den digitalen Wandel der Gesellschaft, (K62)

o erlautern die Bedeutung von Wundererzéhlungen, Gleichnissen und Passagen der Bergpredigt als
Orientierungsangebote, (K74) lenb ¢

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Bergpredigt auseinander, (K82) Que e_n ewertung )

« erdrtern die lebenspraktische Bedeutung des Hoffnungshorizontes in der Botschaft Jesu vom Reich Gottes, * z.B. Einladung von Vertretern einer NGO
(K83) (,,Non-gqvernmental organisation®) zu einem

o beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf thematisierten Problem
der Geschichte und in der Gegenwart, (K87)

« erbrtern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft. (K94) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e z.B. selbststéandige Aufbereitung und
Prasentation eines aktuellen
Gerechtigkeitsthemas

e z.B. selbststandige Recherche mit




Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben 1: Bringt das Gute leben mir ein gutes Leben? Nachdenken Uber den Zusammenhang von Freiheit und
Verantwortung

Die Schulerinnen dieser Altersstufe sind zunehmend in der Lage, von konkreten ethischen Entscheidungssituationen zu abstrahieren und nach Grundlagen und
Prinzipien einer verantwortbaren Lebensfiihrung zu fragen. Das Unterrichtsvorhaben greift diese nattirliche Fragehaltung auf und entfaltet mogliche Antworten in
der Spannbreite zwischen hedonistischen und altruistischen Orientierungen, indem — ausgerichtet an den Basiskonzepten Freiheit und Verantwortung -
Begriindungs- und Folgezusammenhéange in den Blick genommen werden.

IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 1.2: prophetischer Protest
IF 3.1: Jesu Botschaft vom Reich Gottes

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e unterscheiden religidse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstédndnis erweitern kann, (SK10)

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

begriinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil, (UK6)

nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen
Standpunkt her. (HK9)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. verantwortlich handeln (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler +  Freiheit und Unfreiheit _ o
e erlautern den Zusammenhang zwischen der reformatorischen Zuordnung von Freiheit \H/anc:llfpgsfrelhenund tEntT_Chbeldf‘JHQSfrelhelt
und Verantwortung des Einzelnen vor Gott und Fragen heutiger evangelischer orstefilungen vom ,guten Leben . .
9 9 9 9 Konzepte von Verantwortung (N&chsten- und Feindesliebe)
Lebensgestaltung, (K66)

) ) ) o o ) Reichweite von Verantwortung / globalisierte Verantwortung
¢ beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fir christlichen Glauben und die
Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70)

e erklaren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fir die gerechte Gestaltung der
Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses von
Gerechtigkeit, (K54)

e erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-,
Friedens- und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch
im Hinblick auf Herausforderungen durch den digitalen Wandel der Gesellschaft, (K62)

e setzen sich mit der Frage der Umsetzbarkeit ethischer Orientierungen in der Bergpredigt

auseinander. (K82) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Einiibung eines Modells ethischer Urteilsbildung
e z.B. ethische Positionserkundung in der Klasse per Abstimmungsapp
e 7z.B. gemeinsame Arbeit mit dem Fach Praktische Philosophie in
Bezug auf ethische Grundorientierungen
e z.B. Einladung eines auf3erschulischen Experten zu einem aktuellen
ethischen Konfliktthema




Unterrichtsvorhaben 2: Leben ist Leiden — das Welt- und Menschenbild im Hinduismus

Im Anschluss an die ethische Grundorientierung entfaltet dieses Unterrichtsvorhaben — wiederum auf einem entwicklungsangemessenen abstrahierenden
Niveau — die Verknipfung von Welt- und Menschenbild und die entsprechenden Konsequenzen fir eine religios bestimmte Lebensfilhrung in den grof3en
asiatischen Religionen. Dabei liegt der Ansatz- und Schwerpunkt auf die Geburtsreligion des Hinduismus als historischer Wurzel, als Grundlage fir den
Buddhismus (Jahrgangsstufe 10)

IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e ordnen religitse Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religids-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

e deuten religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und prifen deren Berechtigung, (UK7)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligitse Weltanschauungen, (UK4)

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstéandigung von Religionen, (UK10)

vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligioser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede
sowie Grenzen. (HK10)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Besuch der hinduistischen Gemeinde vor Ort

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiler o Hinduistisches Weltbild
« erlautern zentrale Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in ferngstlichen Religionen im Hinblick auf « Hinduistische Lehre
ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung, (K107) « Rolle des Hinduismus in asiatischen Landern
e beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbilder fir die « Mahatma Gandhi

Lebensgestaltung, (K113)
e beurteilen Méglichkeiten und Grenzen interreligidser Begegnung und Verstandigung, (K115)
o identifizieren religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren Verwendung in | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:

nichtreligidsen Zusammenhangen, (K116) e z.B. Gruppenarbeiten mit Prasentationen und
e unterscheiden religidse und sakulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und setzen Feedbackibungen

sich mit deren Bedeutung fiir die Bewéltigung von Endlichkeitserfahrungen auseinander, (K119) e z.B. Besuch des ortlichen hinduistischen
e vergleichen christliche und andere religiose und sékulare Vorstellungen von einem Leben nach dem Tempels

Tod, (K120)
e bewerten die Bedeutung von religidsen und sékularen Symbolen und Ritualen im Umgang mit Tod und

Trauer, (K123) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e ertrtern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod. (K124)




Unterrichtsvorhaben 3: Wie kann man mit Leiderfahrungen umgehen? Antwortversuche in der judischen und christlichen Tradition

Die Beschaftigung mit der Frage einer moglichen Bewaltigung von Leiderfahrungen wird fortgesetzt durch den Blick auf die eigene christliche Tradition und ihre
Wurzeln im Judentum. Dabei gerat im Vergleich zum Hinduismus zentral die Gottesfrage in den Blick, wie sie in den biblischen Schriften in unterschiedlicher
Weise eindrticklich formuliert ist. In ersten Ansétzen wird so eine theologische Deutung des Kreuzestodes Jesu erschliel3bar.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi

IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religiosen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstandnis erweitern kann, (SK10)

¢ vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

o erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religiésen
bzw. nichtreligidsen Kontexten zu, (SK12)

o deuten religiose Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

¢ analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religios relevante Dokumente, (MK7)

e beschreiben die Bedeutung religiéser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknipfungspunkte zum Schulcurriculum:
z. B. Gemeinsamkeiten in unterschiedlichen Religionen suchen — Toleranzgedanke (pad. Leitbild

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdégliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler o Konkrete Erfahrungen von Leid und Ungerechtigkeit
o beschreiben historische Hintergriinde der Kreuzigung Jesu, (K76) o Leiderfahrungen und Gottesbild
e erlautern den Zusammenhang von Leben und Handeln Jesu und seinem Tod am Kreuz, (K77) « Hiob, Psalmen, Prediger
e unterscheiden religiose und sakulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und « Kreuzestheologie
setzen sich mit deren Bedeutung fiir die Bewéltigung von Endlichkeitserfahrungen auseinander, « Notfalltelefon — institutionalisierter Umgang mit Krisen
(K119)
« bewerten die Bedeutung von religiésen und sédkularen Symbolen und Ritualen im Umgang mit | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
Tod und Trauer, (K123) e z.B. textproduktive und erfahrungsorientierte
o unterscheiden Aussagen lber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott, (K67) ErschlieBungsformen biblischer Texte
» identifizieren die kritische Uberpriifung von Gottesvorstellungen als Méglichkeit zur Korrektur und e z.B. Erstellen von Videoarbeiten zu einzelnen
Vergewisserung von Glaubensuiberzeugungen, (K68) Bibelstellen
o identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung Gottes sowie seiner e z.B. Einladung einer Notfallseelsorgerin bzw. eines
Funktionalisierung, (K69) Notfallseelsorgers
e ertrtern und beurteilen Argumente fiir und gegen den Glauben an Gott, (K71)
o erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfligbarkeit Gottes in Bezug auf menschliche
Vorstellungen und Winsche, (K72) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
e (vergleichen Merkmale des Gottesglaubens in Judentum, Christentum und Islam im Hinblick auf
ihre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung. (K106)




Unterrichtsvorhaben 4: Anpassung oder Widerstand? Christinnen und Christen in den deutschen Diktaturen des 20. Jahrhunderts

In dieser Einheit geht es um das Verhaltnis von evangelischem Christentum und Staat. Das geschieht exemplarisch am Beispiel kirchlicher Entwicklung unter
den Bedingungen deutscher totalitdrer Regimes wahrend des 20. Jahrhunderts. Obligatorisch ist dabei die Beschaftigung mit dem Aspekt Kirche im
Nationalsozialismus, diese Perspektive lasst sich erganzen durch einen Vergleich mit der Rolle der evangelischen Kirche in der DDR.

IF 1. 2: prophetischer Protest

IF 4. 3: Kirche in totalitiren Systemen

IF 2. 1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:
Die Schillerinnen und Schiler

ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

setzen die Struktur von religiés relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)
nehmen ansatzweise die Perspektive von Menschen in anderen Lebenssituationen und anderen religiésen Kontexten ein und stellen reflektiert einen Bezug zum eigenen

Standpunkt her, (HK9)
e nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berlicksichtigung ihrer Qualitét, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknipfungspunkte zum Schulcurriculum: z.B. fachertbergreifendes Arbeiten mit dem Fach Geschichte

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:
Die Schulerinnen und Schiiler

erklaren den Einsatz fur Menschenwirde, Frieden und fur die gerechte Gestaltung der
Lebensverhéltnisse aller Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit,
(K54)

erdrtern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-, Friedens-
und Gerechtigkeitsverstandnis orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf
Herausforderungen durch den digitalen Wandel der Gesellschaft, (K62)

beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fiir evangelische Christinnen und
Christen in Geschichte und Gegenwart aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65)
identifizieren Auswirkungen eines totalitdaren Systems auf kirchliche Strukturen und kirchliches Leben,
(K88)

beschreiben anhand von Biografien unterschiedliche Haltungen von Christinnen und Christen zum
Machtanspruch eines totalitdren Systems zwischen Anpassung und Widerstand, (K89)

erlautern in Grundziigen am Beispiel der ,Deutschen Christen“ und der ,Bekennenden Kirche*
Reaktionsformen der evangelischen Kirchen auf das nationalsozialistische Regime in Deutschland
zwischen 1933 und 1945, (K90)

erértern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft, (K94)

erbrtern vor dem Hintergrund des Nationalsozialismus bzw. anderer totalitdrer Systeme die Frage
nach Recht und Pflicht von Christinnen und Christen, totalitdren Strukturen in Staat und Gesellschaft
Widerstand entgegenzusetzen. (K95)

Mdogliche Unterrichtsbausteine:
e Kirche im Nationalsozialismus
« Kirchenpolitik im NS-Regime
o Deutsche Christen und Bekennende Kirche
« Kirchliche Reaktionen auf Euthanasie /
Holocaust
« Exemplarische Biografien von Menschen
christlichen Glaubens im Widerstand
e Kirche in der DDR
« Kirchenpolitik“ in der DDR
« Biografien von Menschen christlichen
Glaubens in der DDR
« Rolle der Kirche in der Wendezeit

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Zusammenarbeit mit dem Fach Geschichte

Zeitbedarf: ca. 14 Stunden




Unterrichtsvorhaben 5: Freundschaft, Liebe, Partnerschaft

In diesem Unterrichtsvorhaben wird die Frage der Selbstannahme, die in vorigen Unterrichtsvorhaben bereits thematisiert wurde, erweitert um die in der
Pubertat wichtige Frage nach der Wirkung auf andere, d.h. es geht um die Auseinandersetzung mit dem Zusammenhang von Selbstannahme und Partnerschatft.
Ausgehend von eigenen Erwartungen an das eigene und das andere Geschlecht setzen sich die Schiilerinnen und Schiler mit biblischen Bildern von Ménnern
und Frauen auseinander. Diese unterschiedlichen Partnerschaftskonzepte konnen zur Klarung der eigenen Rolle beitragen.

IF 1.1: Leben in partnerschaftlichen Beziehungen IF 2.1: reformatorische Grundeinsichten als Grundlagen der Lebensgestaltung
IF 6.1: Weltbild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche Konsequenzen, (SK15)
erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fiir die Realitdétswahrnehmung, (SK16)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)

begriinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religidser und nichtreligiéser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede sowie Grenzen, (HK10)
nutzen Gestaltungsmittel von fachspezifischen Medienprodukten reflektiert unter Berticksichtigung ihrer Qualitat, Wirkung und Aussageabsicht. (HK15)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. facherlbergreifendes Arbeiten mit dem Fach Biologie

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Magliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e Manner- und Frauenbilder

e beschreiben in der Auseinandersetzung mit der biblischen Verbindung von Selbst- und Né&chstenliebe den Zusammenhang von * t;'gf;:((eBilld?;\;(t)nA'\S?:hn:r;n gr;?a und
Selbstannahme und Beziehungsféhigkeit, (K48) p.. Rut, :

Hagar)
beschreiben Gefiihle und Erwartungen von Jungen und Madchen im Hinblick auf Partnerschatft, (K49) o Erwartungen der SuS an eine Partnerin
unterscheiden Ansichten tber die Bedeutung von Sexualitét fiir die Gestaltung von Partnerschaft, (K50) bzw. an einen Partner und an
e beschreiben biblische Bilder vom Menschen und setzen sich mit deren Relevanz fiir die Gestaltung von Geschlechterbeziehungen heute Partnerschaft
auseinander, (K51) e  Sexualitat und Partnerschaft

erdrtern Regeln fur gelingende Partnerschaft und Méglichkeiten des Umgangs mit misslingender Partnerschaft, (K58) y i?gslﬂggggggrg:grqupsiﬂa?tzw

beurteilen sexuelle Gemeinschaft unter der Perspektive wechselseitiger Verantwortung, (K59) e Umgang mit enttauschten Erwartungen

setzen sich mit eigenem und gesellschaftlichem Geschlechterrollenverstandnis auseinander und beurteilen diese vor dem Hintergrund der
Heterogenitat biblischer Bilder vom Menschen, (K60)

e erklaren den Gedanken der Rechtfertigung — die bedingungslose Annahme des Menschen durch Gott — als Grundlage evangelischen digitale Bildung:
Glaubens, (K64) )

e beschreiben beispielhaft lebenspraktische Konsequenzen, die sich fiur evangelische Christinnen und Christen in Geschichte und * B Erf;trbeltung biblischer Textg
Gegenwart aus reformatorischen Einsichten ergaben bzw. ergeben, (K65) ®  z.B. Manner- bzw. Frauenrollen in
beurteilen die Relevanz reformatorischer Einsichten fir christlichen Glauben und die Sicht auf das Leben und die Menschen heute, (K70) youtube-Clips

erlautern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn und Selbstverstandnis des Menschen und religisen bzw. sakularen * 8Eé;<tooperatlon mit Pro Familia, Lions
Weltanschauungen, (K112) -

e Dbeurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung. (K113)

Didaktisch-methodische Hinweise /

Zeitbedarf: ca. 12 Stunden




Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben 1: Zweifel sind erlaubt —religiose und naturwissenschaftliche Erkenntniswege

Entwicklungsmafig richtet sich das Interesse von Schulerinnen und Schiilern am Ende der Sekundarstufe | besonders darauf, bei sich selbst und bei anderen
gesellschaftlichen Pragungen wahrzunehmen und auf ihre Tragféhigkeit hin zu Gberpriifen. Das erste Unterrichtsvorhaben greift am Beispiel der Frage nach der
Weltentstehung virulente Vorurteile gegen religiose Aussagen auf und thematisiert dabei gezielt die soziale Tatsache, dass Alltagskonzepte von Wissenschaft
typischerweise durch das naturwissenschaftliche Paradigma gepragt sind. Beide gesellschaftlichen Tatsachen werden hinterfragt, so dass die Eigenart des
hermeneutischen Weltzugangs in den Blick geraten kann.

IF 2.2: Auseinandersetzung mit der Gottesfrage zwischen Bekenntnis, Indifferenz und Bestreitung IF 4.1: Kirche und religiose Gemeinschaften im Wandel
IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

¢ unterscheiden religidse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e beschreiben, in welcher Weise die Auseinandersetzung mit religidsen Fragen das eigene Selbst- und Weltverstédndnis erweitern kann, (SK10)

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

¢ analysieren methodisch geleitet biblische Texte sowie weitere religis relevante Dokumente, (MK7)

e beschreiben und erlautern religiése Sprache in ihrer formalen und inhaltlichen Eigenart unter besonderer Beriicksichtigung metaphorischer Rede, (MK9)

e setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und prifen deren Berechtigung, (UK7)

e vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

e beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Toleranz gegentiber Andersdenkenden (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler e  Streit um die Weltentstehung
. unterscheiden Aussagen Uber Gott von Bekenntnissen des Glaubens an Gott, (K67) ° Kreationismus
e identifizieren die kritische Uberprifung von Gottesvorstellungen als Mdglichkeit zur Korrektur und Vergewisserung von e Empirische vs. hermeneutische
Glaubensiiberzeugungen, (K68) Erkenntniswege

. identifizieren verschiedene Formen der Bestreitung oder Infragestellung Gottes sowie seiner Funktionalisierung, (K69)

e  eroOrtern und beurteilen Argumente fiir und gegen den Glauben an Gott, (K71)

. erortern die biblisch-theologische Rede von der Unverfugbarkeit Gottes in Bezug auf menschliche Vorstellungen und Winsche, (K72)

e unterscheiden Kirchen und andere religitse Gemeinschaften hinsichtlich ihrer religibsen Praxis, Gestalt und Funktion vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen zeitgeschichtlichen Kontextes, (K85)

. beschreiben in Grundziigen den Entstehungsprozess der Evangelien, (K96)

Konkurrierende Wahrheitskonzepte
Schriftverstandnis und
Auslegungspraxis — biblische
Hermeneutik

e unterscheiden zwischen historischen Ereignissen und deren Deutung in Glaubenserzéhlungen, (K98) Didaktisch-methodische Hinweise /
e unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter insbesondere den historisch-kritischen Zugang, digitale Bildung:

(K100) e z.B. selbststéandige Aufbereitung und
e erortern unterschiedliche Verstandnisweisen der Bibel als Wort Gottes, (K103) Présentation einer Weltanschauung

. bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in Bezug auf ihre Konsequenzen, (K104)
. unterscheiden religiosen Fundamentalismus von religids verbramtem Extremismus und identifizieren entsprechende | Zgijthedarf: ca. 10 Stunden
Erscheinungsformen in der Gegenwart. (K117)




Unterrichtsvorhaben 2: Leben ist Leiden —das Welt- und Menschenbild im Buddhismus

Nachdem in der Jahrgangsstufe 9 um die Geburtsreligion des Hinduismus als historische Wurzel ging, liegt nun der Ansatz- und Schwerpunkt auf der
Stifterreligion des Buddhismus, die in den westlichen Kulturen eine breitere Rezeption erfahrt als der Hinduismus. Leitend ist die Frage nach einer
Lebensfuhrung, die auf den Grundeinsichten des Gautama fuft und die auch fir Menschen in der westlichen Kultur offenbar eine attraktive konkurrierende
Orientierung darstellt.

IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen IF 7.1: religiose Symbole in Kultur und Gesellschaft
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiler

e ordnen religitse Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

e deuten religiése Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13),

e erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religiés begriindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

setzen sich mit Kritik an Religion auseinander und priifen deren Berechtigung, (UK7)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiose Weltanschauungen, (UK4)

reflektieren die Notwendigkeit einer wechselseitigen Verstéandigung von Religionen, (UK10)

vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

kommunizieren und kooperieren respektvoll mit Vertreterinnen und Vertretern anderer religivser und nichtreligivser Uberzeugungen und beriicksichtigen dabei Unterschiede
sowie Grenzen. (HK10)

Anknipfungspunkte zum Schulprogramm: z. B. Besuch eines buddhistischen Tempels

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schuler o Buddhas religiése Entdeckung und seine
o erlautern zentrale Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in ferndstlichen Religionen im Hinblick Schlussfolgerungen
auf inre Konsequenzen fiir die Lebensgestaltung, (K107) « Vergleich von Buddhismus und Hinduismus
o beurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbilder fiir die « ,Westlicher Buddhismus*®
Lebensgestaltung, (K113) o Buddhismus in der Popkultur
« beurteilen Moglichkeiten und Grenzen interreligiéser Begegnung und Verstandigung, (K115) « Rolle des Buddhismus in asiatischen Landern
o identifizieren religidse Symbole in Kultur und Gesellschaft und untersuchen deren Verwendung in
nichtreligivsen Zusammenhangen, (K116) Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
« unterscheiden religiose und sékulare Symbole und Rituale im Umgang mit Tod und Trauer und e z.B. Gruppenarbeiten mit Prasentationen und
setzen sich mit deren Bedeutung fir die Bewaltigung von Endlichkeitserfahrungen auseinander, Feedbackibungen
(K119) e z.B. selbststédndige Recherchen zu buddhistischen
e vergleichen christliche und andere religiése und sakulare Vorstellungen von einem Leben nach Gruppierungen in Deutschland mit Quellenevaluation
dem Tod, (K120) e z.B. Besuch einer értlichen buddhistischen
o bewerten die Bedeutung von religissen und sakularen Symbolen und Ritualen im Umgang mit Gemeinschaft
Tod und Trauer, (K123)
« erortern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod. (K124) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden




Unterrichtsvorhaben 3: Auferstehung oder Wiedergeburt —religiése Vorstellungen vom Leben nach dem Tod

Durch die Beschaftigung mit dem Welt- und Menschenbild in den grof3en asiatischen Religionen ist die Frage nach einem Zusammenhang von Tun und Ergehen
in den Blick geraten, der Uber die Spanne eines Menschenlebens hinausreicht. Dieser Frage wird nun systematischer nachgegangen durch eine ErschlieRung
zentraler christlicher Vorstellungen vom Leben nach dem Tod, die in der Osterbotschaft ihren Ausgangspunkt haben. Dabei werden auch Gerichtsvorstellungen
thematisiert und ihre ethischen Implikationen im Vergleich zu Kreis- bzw. Stufenvorstellungen irdischer Existenz.

IF 3.2: Kreuzestod und Auferstehung Jesu Christi IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen
IF 7.2: Umgang mit Tod und Trauer IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schilerinnen und Schiler

e unterscheiden religidse Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

e erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religisen bzw.
nichtreligidsen Kontexten zu, (SK12)

e deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

e erschlieRen methodisch geleitet verbale (u. a. Gebete, Bekenntnisse, Glaubensformeln) und nichtverbale religidse Zeugnisse (u. a. Rituale, Gebrauche, Bauwerke,
kunstlerische Darstellungen), (MK8)

e erortern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligivse Weltanschauungen, (UK4)
e vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)
e beschreiben die Bedeutung religidser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schiilerinnen und Schuler . Samm_lung und Vergleich von
« unterscheiden historische von bekenntnishafter Rede von der Auferstehung, (K78) Jenseitsvorstellungen

e  Ostererzahlungen

o erklaren die theologische Differenzierung zwischen ,Jesus” und ,Christus®, (K79) Gerichtsvorstellungen

o deuten die Auferstehung Jesu als Grundlage christlicher Hoffnung, (K80) «  Himmel, Holle, Fegefeuer (in der Kunst) vs.
e vergleichen den christlichen Glauben an die Auferstehung mit anderen Vorstellungen von einem Leben nach Rad der Wiedergeburten
dem Tod, (K81) e  Tun-Ergehen-Zusammenhang
e beurteilen zentrale Aussagen der Osterbotschaft hinsichtlich ihrer Gegenwartsrelevanz, (K84)
» beschreiben zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede des Selbst- und Weltverstandnisses der groen | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale
Weltreligionen, (K108) Bildung:
e Dbeurteilen die Konsequenzen ethischer Leitlinien und religiéser Vorschriften fur die Lebensgestaltung, (K114)

. o . ) e z.B. Methoden der Bildanalyse
o vergleichen christliche und andere religidse und sékulare Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod,

e z.B. Kooperation mit dem Fach Kunst:

(K120) Jenseits- und Gerichtsbilder
e erbrtern Vorstellungen von einem Leben nach dem Tod, (K124) e z.B. Besuch einer thematisch passenden
e deuten unterschiedliche biblische Glaubenserzahlungen unter Beriicksichtigung der Textgattung (u. a. Kunstausstellung

Evangelien, Briefe) und im jeweiligen Kontext ihrer Entstehung, (K99)
e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Weltverstandnis auseinander. (K102) | Zeitbedarf: ca.12 Stunden




Unterrichtsvorhaben 4: Im Namen der Wahrheit! Moglichkeiten des Umgangs mit Fundamentalismus in den Religionen

Das nachste Unterrichtsvorhaben knupft an die Beschéaftigung mit kreationistischen Positionen vom Anfang des Schuljahres an, die von ihrem Schriftverstandnis
her typischerweise eine Nahe zu einem fundamentalistisch orientierten Christentum aufweisen. Dabei werden Gemeinsamkeiten mit und Unterschiede zu
fundamentalistischen Stromungen im Islam und in anderen Religionen erkundet und die jeweilige gesellschaftliche Bedeutung reflektiert.

IF 4.2: Verhdltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen
IF 6.1: Welthild und Lebensgestaltung in Religionen und Weltanschauungen IF 7.3: Fundamentalismus und Religion

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schillerinnen und Schiler

ordnen religiose Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religiés-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

deuten religidse Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen in ihrem jeweiligen historischen, sozialgeschichtlichen und wirkungsgeschichtlichen Kontext, (SK13)

erkennen und analysieren Chancen und Herausforderungen von fachbezogenen, auch digitalen Medien fur die Realitaitswahrnehmung, (SK16)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religios relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
differenzieren zwischen lebensférderlichen und lebensfeindlichen Elementen der Religion in Kultur und Gesellschaft, (UK8)

beurteilen die gesellschaftliche Bedeutung religidser Uberzeugungen und religioser Institutionen, (UK9)

unterscheiden die Innen- und AuRensicht auf religiose Erfahrungen, Vorstellungen und Uberzeugungen, (HK?)

beschreiben die Bedeutung religiser Ausdrucksformen fiir den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. Verantwortung Ubernehmen, Toleranz zeigen (pad. Leitbild)

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler e  Faszination Fundamentalismus — die
e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf der Faszination der einfachen Antworten
Geschichte und in der Gegenwart, (K87) e Recherche: Fundamentalistische
« unterscheiden grundlegende Formen der Auslegung biblischer Texte, darunter insbesondere den historisch-kritischen Gruppierungen und ihre Geschichte
Zugang, (K100) e Verbindung Religion — Gesellschaft —
« vergleichen die Bedeutung der Bibel im Christentum mit dem Stellenwert von heiligen Schriften in anderen Religionen, Fundamentalismus

(K101) e Fundamentalismus und Gewalt

* Mediale Verbreitungsformen
fundamentalistischer Uberzeugungen

e Mdglichkeiten antifundamentalistischen
Engagements

o erortern unterschiedliche Verstédndnisweisen der Bibel als Wort Gottes, (K103)

e bewerten unterschiedliche Deutungen biblischer Aussagen in Bezug auf ihre Konsequenzen, (K104)

o erlautern unterschiedliche Vorstellungen von Welt und Wirklichkeit in Religionen und Weltanschauungen, (K110)

e erlautern Zusammenhange zwischen der Frage nach Sinn und Selbstverstandnis des Menschen und religiésen bzw.
sékularen Weltanschauungen, (K112)

e Dbeurteilen die Konsequenzen unterschiedlicher Weltdeutungen und Menschenbilder fiir die Lebensgestaltung, (K113)

e beurteilen Méglichkeiten und Grenzen interreligidser Begegnung und Verstandigung, (K115)

e unterscheiden religibssen Fundamentalismus von religids verbramtem Extremismus und identifizieren entsprechende

Didaktisch-methodische Hinweise /
digitale Bildung:
e 7.B. Einschéatzen der Seriositat von

. . Quellen
Erscheinungsformen in der Gegenwart, (K117) e 2.B. Analyse einschligig tendenzivser
o erlautern die Méglichkeit manipulativer Verwendung religiéser Symbole und Rituale, (K118) Webseiten

o erlautern Gemeinsamkeiten und Unterschiede religios-fundamentalistischer und religids verbramter extremistischer
Uberzeugungen in unterschiedlichen Religionen in Bezug auf inre Ursache und Wirkung, (K121) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden
o ertrtern Moglichkeiten und Grenzen eines reformatorisch begriindeten antifundamentalistischen Engagements. (K125) ’ '




Unterrichtsvorhaben 5: Das Verhéltnis von Kirche und Staat in der Gegenwart

Nach der exemplarischen Thematisierung des historischen Verhéltnisses von Kirche bzw. evangelischem Christentum und Staat erfolgt nun eine eher
systematische Betrachtungsweise an einem exemplarischen Gegenwartsproblem, dem Kirchenasyl. Die Frage nach christlich begriindeter individueller
Verantwortung wird so zur Frage nach der institutionellen Verantwortung der Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden. Damit gerat sowohl der Mehrwert von
Kirche als Institution in den Blick als auch das Selbstverstéandnis der evangelischen Kirche in einem sakularen Staat.

IF 1.2: prophetischer Protest IF 1.3: diakonisches Handeln
IF 4.2: Verhaltnis von Kirche, Staat und Gesellschaft IF 5.1: biblische Texte als gedeutete Glaubenserfahrungen

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

e ordnen religise Redeweisen und Gestaltungsformen in ihren religits-kulturellen Zusammenhang ein, (SK9)

e erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

o erlautern den besonderen Wahrheits- und Wirklichkeitsanspruch religios begrindeter Ausdrucks- und Lebensformen und deren lebenspraktische und gesellschaftliche
Konsequenzen, (SK15)

bewerten angeleitet Rechercheergebnisse zu religids relevanten Themen, auch aus webbasierten Medien, und bereiten diese themen- und adressatenbezogen auf, (MK11)
begriinden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil, (UK6)

vertreten zu religidsen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

prifen Formen, Motive und Ziele von Aktionen zur Wahrung der Menschenwiirde, weltweiter Gerechtigkeit und Frieden aus christlicher Motivation und entwickeln eine eigene
Haltung dazu. (HK14)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: z.B. facherubergreifendes Arbeiten mit dem Fach Politik

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdgliche Unterrichtsbausteine:
Die Schilerinnen und Schiiler « Konkrete Beispiele fir den Streit um
e erklaren den Einsatz fiir Menschenwirde, Frieden und fiir die gerechte Gestaltung der Lebensverhéltnisse aller Kirchenasyl
Menschen als Konsequenz des biblischen Verstandnisses von Gerechtigkeit, (K54) « Kirchenasyl im Laufe der Geschichte
» beschreiben das christliche Verstandnis diakonischen Handelns als Ausdruck und Gestaltung christlich motivierter | « Biblische Legitimationen fir Kirchenasyl
Nachstenliebe, (K56) « Rolle und Selbstverstandnis der Kirche in
o erlautern den Einsatz fur Menschenwirde und Freiheit als Konsequenz aus der biblischen Rede von der der Demokratie

Gottesebenbildlichkeit des Menschen, (K57)
» erortern vor dem Hintergrund des biblischen Gerechtigkeitsbegriffs gesellschaftliches Engagement ausgewéhlter | Didaktisch-methodische Hinweise / digitale

Personen, Gruppen bzw. Projekte, (K61) Bildung:
o erortern personliche und gesellschaftliche Konsequenzen einer am biblischen Freiheits-, Friedens- und e 7.B. Zusammenarbeit mit dem Fach
Gerechtigkeitsverstéandnis orientierten Lebens- und Weltgestaltung, auch im Hinblick auf Herausforderungen durch Politik

den digitalen Wandel der Gesellschaft, (K62)

e beurteilen an ausgewahlten Beispielen, inwieweit diakonisches Handeln nach christlichem Verstandnis Einsatz fur
Menschenwiirde und Freiheit ist, (K63) Zeitbedarf: ca. 12 Stunden

e beschreiben an Beispielen grundlegende Aspekte der Beziehung von Kirche, Staat und Gesellschaft im Verlauf der
Geschichte und in der Gegenwart, (K87)

e erbrtern die Verantwortung von Kirche fiir Staat und Gesellschaft, (K94)

e setzen sich mit der Relevanz biblischer Texte fiir das eigene Selbst- und Weltverstandnis auseinander. (K102)




Unterrichtsvorhaben 6: Riickblick auf den Religionsunterricht der Unter- und Mittelstufe

Fur Schilerinnen und Schiler ist es wesentlich, sich selbst als Akteure ihrer Bildungsprozesse wahrzunehmen und sich dazu ihrer eigenen Lernfortschritte
bewusst zu werden. Der Abschluss der Sekundarstufe bildet hierfir eine gute Gelegenheit, auch mit Blick auf die fiir die meisten Schulerinnen und Schiler
folgende Oberstufe. Dazu ist es hilfreich, den bisherigen Bildungsgang — etwa anhand der didaktischen Leitgedanken - im Langsschnitt in den Blick zu nehmen,
persénliche Meilensteine und auch Stolpersteine in Bezug auf Themen des Religionsunterrichts wahrzunehmen und daraus Perspektiven fiir weitere
Bildungsinteressen im Fach abzuleiten.

IF 1 bis IF 7

Ubergeordnete Kompetenzerwartungen:

Die Schulerinnen und Schiiler

¢ unterscheiden religiose Weltanschauungen von anderen Wahrheits- und Wirklichkeitskonzepten, (SK8)

e vergleichen eigene Erfahrungen und Uberzeugungen mit den Aussagen des christlichen Glaubens, (SK11)

o erlautern Fragen nach Grund, Sinn und Ziel der Welt, des Menschen und der eigenen Existenz und ordnen unterschiedliche Antwortversuche ihren religidsen
bzw. nichtreligiosen Kontexten zu, (SK12)

erlautern das evangelische Verstandnis des Christentums und setzen es zu eigenen Uberzeugungen in Beziehung, (SK14)

setzen die Struktur von religits relevanten Texten sowie von Arbeitsergebnissen in geeignete grafische Darstellungen um (digital und analog), (MK10)
erdrtern andere religiose Uberzeugungen und nichtreligiése Weltanschauungen, (UK4)

begrunden ihre Urteile zu religidsen und ethischen Fragen, (UK5)

identifizieren den Unterschied zwischen Meinung und begriindetem Urteil, (UK6)

vertreten zu religiosen und weltanschaulichen Vorstellungen einen eigenen Standpunkt, (HK8)

beschreiben die Bedeutung religiéser Ausdrucksformen fur den Umgang mit existenziellen Erfahrungen und entwickeln eine eigene Haltung dazu. (HK13)

Anknupfungspunkte zum Schulprogramm: -

Konkretisierte Kompetenzerwartungen: Mdogliche Unterrichtsbausteine:
 s. Unterrichtsvorhaben der Unter- und Mittelstufe o Ruckblick auf Themen und Arbeitsweisen wahrend der Sekundarstufe |
« Ausblick auf Themen und Arbeitsweisen der Sekundarstufe Il

Didaktisch-methodische Hinweise / digitale Bildung:
e z.B. Timeline mit individuellen Meilensteinen und Stolpersteinen

Zeitbedarf: ca.12 Stunden




2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
Hinsichtlich der fachdidaktischen Arbeit im Fach Evangelischer Religionslehre orientieren wir
uns an folgenden Grundsatzen des KLP:

.Religionsunterricht erschliel3t die religidse Dimension der Wirklichkeit und des Lebens und
tragt zur religiosen Bildung der Schiilerinnen und Schiiler bei. Er wird in Ubereinstimmung
mit den Grundsatzen und Lehren der jeweiligen Religionsgemeinschatt erteilt. [...]

(s. KLP Sek | GYM NRW Ev. Religionslehre, S. 8 ff)

Fachmethodische Schwerpunkte im Evangelischen Religionsunterricht sind:
e kooperative Lernmethoden
e Methoden der Schriftauslegung
¢ analytische Methoden: Bilder, Karikaturen, Gedichte, Filme, Musik
¢ Methoden des sprachsensiblen Unterrichts — religiose Sprache und Ausdruck

e Recherche und Umgang mit digitalen Medienangeboten - z.B. Kurzfilme,
PowerPointPréasentationen

¢ handlungs- und produktionsorientierte Methoden - Rollenspiele, Bibliodrama,
Standbild

2.3 Grundséatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Die Fachkonferenz hat im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung
beschlossen:

I. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten
Als Fach der Fachergruppe Il finden im Fach Evangelische Religionslehre keine
Klassenarbeiten statt.

Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:
s.u.



Fachschaft Philosophie/Religion — Konzept Leistungsbewertung

Sonstige Leistungen (ca.
20%)

Mundliche Mitarbeit (ca. 80%)

Unterstufe

Mittelstufe

1)

- Hefte (max. 1 x pro
Halbjahr)

- Schriftl. Uberpriifung
(max. 2 pro Halbjahr)

- Projektmappen (als
Ergebnisse von
Projekten)

= ca. 15%

- Referate

- Plakate

- Projektmappen (als
Ergebnisse von
Gruppenarbeiten)

= ca. 5%

e Kontinuierliche Mitarbeit im Unterricht; haufig Beitrage, die tber den Unterricht hinausgehen

e Selbststéndige, sachlich fundierte und angemessene Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegenstanden (z.B.
Nennung eigener Ideen, wie mit Texten weiter zu verfahren ist, Heranziehen eigener Vergleiche, eigenstandiges
Erkennen von Problemen und kritischen Aspekten und deren Einordung in gré3ere Zusammenhénge ...), korrekte

und souverane Anwendung der Fachsprache 1

e Leistung von Beitrdgen zum Fortgang des Themas, zielgerichtete Gesprachsfiihrung Mitgestaltung des
Unterrichtsgesprachs

e Beziehen und Vertreten von Standpunkten (auch in abstrakten Zusammenhéngen), sachgerechte und ausgewogene
Beurteilung

e Leisten von regelmafigen Beitrdgen aus Eigeninitiative; regelméRige Mitarbeit, die Uber den Unterricht hinausgeht

e Schnelles und klares Erfassen von Fragen, Aufgaben und Problemstellungen

e Angemessenes und deutliches Erklaren von Zusammenhéangen

e Prazise, zusammenhangende und anschauliche Formulierung eigener Beitrage, selbststandiges Ziehen von
Schlussfolgerungen und begriindeten Urteilen 2

e Eingehen auf Beitrage der Mitschiler/innen, kritische Bewertung

e Leisten von Hilfestellungen fir Mitschiler/innen, Steuerung der Arbeit in Kleingruppen

e Haufigere Wortmeldungen; Bereitschaft, Beitrage anderer aufzunehmen und konstruktiv zu nutzen

e Erfassen von Fragen und Problemstellungen

e Wiedergabe von fachspezifischen Kenntnissen bzw. fachgerechtes Einbringen ins Gesprach (Kenntnisse inhaltlicher
und formaler Art, auch Fachbegriffe).

e Erkennen von Zusammenhange, Verknipfung mit Kenntnissen der gesamten Unterrichtsreihe

e Selbststéandiges Zusammenfassen von Unterrichtsergebnissen, richtige Wiedergabe von Fakten und 3

Zusammenhangen
e Bemihung um Klarung von Fragen
Einbringen von eigenen Ideen und Schlussfolgerungen ins Gesprach
Anstellen von Vergleichen und ansatzweises Ubertragen von Kenntnissen auf Sachbereiche

Gelegentliche Wortmeldungen und freiwillige Mitarbeit; Bereitschaft, Beitrage anderer inhaltlich wiederzugeben
Signalisierung von Interesse am Unterricht und aufmerksames Zuhoéren

Stellung von Fragen bei Verstandnisschwierigkeiten 4
In der Regel richtige Beantwortung von Fragen auf direkte Ansprache des Lehrers,

Reproduktion des Stoffes in der Regel, allerdings nur geringe Fachkenntnisse und nur kleine Lernfortschritte

Unkonzentriertheit, Abgelenktheit, mangelnde Bereitschaft personen- und sachbezogen zu reagieren
Keine selbststandigen Wortmeldungen bzw. Beitradge im Unterricht nicht verwendbar

Seltenes Beantworten von direkten Fragen, mangelhafte sprachliche Ausdrucksféhigkeit

Keine Reproduktion wesentlicher Inhalte des Unterrichts

Unzureichende Darstellung grundlegender Zusammenhénge, kein erkennbarer Lernfortschritt

Kein Folgen des Unterrichts, Teilnahmslosigkeit, haufig unentschuldigtes Fehlen
Verweigerung der Mitarbeit — keine eigenstéandige Wortmeldung, keinerlei sonstige Leistungen
Grundsétzlich keine Beantwortung von Fragen zu Sachzusammenhéangen, falsche AuRerungen nach Aufforderung 6

Keine Fachkenntnisse und kein Lernfortschritt

=> Die Prasentation von Gruppenarbeiten oder sonstigen Arbeitsergebnissen flie3t in die mindliche Mitarbeitsnote
ein.

=>» Das héufige Vergessen von Hausaufgaben hat Auswirkungen auf die miindliche Mitarbeit.




lll. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fir eine Leistung missen auch fur Schilerinnen und Schiler transparent,
klar und nachvollziehbar sein. Die folgenden allgemeinen Kriterien fassen das obige
Bewertungsraster zusammen und gelten sowohl fur die schriftlichen als auch fir die sonstigen
Formen der Leistungsuberprufung:

e Qualitat der Beitrage
e Kontinuitat der Beitrage
e Sachliche Richtigkeit
¢ Angemessene Verwendung der Fachsprache
o Darstellungskompetenz
o Komplexitat/Grad der Abstraktion
o Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
¢ Einhaltung gesetzter Fristen
e Prazision
o Differenziertheit der Reflexion
e Bei Gruppenarbeiten
- Einbringen in die Arbeit der Gruppe
- Durchfuihrung fachlicher Arbeitsanteile
e Bei Projekten
- Selbststandige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit
- Qualitat des Produktes
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung
e schriftliche Uberpriifung mindestens einmal im Halbjahr
e Analoge oder digitale Dokumentation langerfristiger Lern- und Arbeitsprozesse (z.B. Hefte,
Portfolio, Lerntagebicher): Vollstandigkeit, Ausfihrlichkeit



IV. Grundséatze der Leistungsrickmeldung und Beratung
Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle )
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung

e Formen:
Elternsprechtag; Schilergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung

2.4 Lehr-und Lernmittel

Im Fach Evangelische Religion wird nicht mit einem einheitlichen Lehrwerk gearbeitet.

In der Fachbibliothek der Schule befinden sich mehrere Lehrwerke in Klassenstarke, die bei Bedarf

ausgelienen und verwendet werden.

Auswahl erganzender, fakultativer Lehr- und Lernmittel:

- Bibel: Luther, 2017; Gute Nachricht

- Eric-cEmmanuel Schmitt: Oskar und die Dame in Rosa, Fischer, 2005.
- Ausziige aus Koran und Thora

- Filme der Medienzentrale zu ausgewahlten Themen



3 Entscheidungen zu fach- oder unterrichtstibergreifenden Fragen

Die Fachschaft Katholische Religionslehre hat sich mit der Fachschaft Evangelische Religionslehre
auf verbindliche Themen pro Schuljahr zur fachschaftsubergreifenden Arbeit bzw. zu gemeinsamen
Exkursionen geeinigt. Die Verantwortung fir gemeinsame Unterrichtsplanung liegt bei der jeweils

den Jahrgang unterrichtenden Fachgruppe.

Bei Themen, wie z.B. Kirche im Nationalsozialismus wird dartiber hinaus auch mit der Fachschaft

Geschichte, Deutsch und Philosophie in der der Jahrgangsstufe 9 kooperiert.

Jahrgang Thema Inhaltsfeld
5.2 Schopfung — Verantwortung fur IF1
sich und andere
6.2 Wie andere ihren Glauben leben — | IF 6
Judentum und Islam als
abrahamitische Religionen
7.1 Judentum IF 6/7
7.2. Vorbilder — Leitbilder - Heilige IF 1/4
8.1 Islam IF 6/7
8.2 Reformation - Okumene IF 4
9.1 Hinduismus IF 6/7
9.2 Kirche zur Zeit des IF 4
Nationalsozialismus —
Katholisch/Evangelisch
10.1 Buddhismus IF 6/7
10.2 Religidser Fundamentalismus IF7

Tod und Sterben

IF 1/3




4 Qualitatssicherung und Evaluation

Malnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium tberprft kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan vereinbarten
MalRnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet sind. Dazu dienen
beispielsweise auch der regelméafige Austausch sowie die gemeinsame Konzeption von
Unterrichtsmaterialien, welche hierdurch mehrfach erprobt und beziglich ihrer Wirksamkeit beurteilt
werden.

Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft (ggf. auch die gesamte Fachschaft) nehmen regelmélRig
an Fortbildungen teil, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische sowie didaktische
Handlungsalternativen zu entwickeln. Zudem werden die Erkenntnisse und Materialien aus
fachdidaktischen Fortbildungen und Implementationen zeitnah in der Fachgruppe vorgestellt und fur
alle verfugbar gemacht.

Feedback von Schulerinnen und Schulern wird als wichtige Informationsquelle zur
Qualitatsentwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit bekommen, die
Qualitat des Unterrichts zu evaluieren. Dies erfolgt mindestens zweimal im Schuljahr.

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljahresbeginn
werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert sowie
eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als Instrument
einer solchen Bilanzierung genutzt. Nach der jahrlichen Evaluation (s.u.) finden sich die
Jahrgangsstufenteams zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlage fir den schulinternen
Lehrplan ein. Insbesondere verstandigen sie sich tber alternative Materialien, Kontexte und die
Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.

Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Riickmeldung an die Schulleitung und u.a. an
den/die Fortbildungsbeauftragte, au3erdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte und
Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.

Checkliste zur Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument® zu sehen.
Dementsprechend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu Gberprufen, um ggf.
Madifikationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Die Uberprifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.

Die Checkliste dient dazu, mégliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf in der
fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschlisse der Fachkonferenz zur
Fachgruppenarbeit in Gbersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchfiihrung der Beschliisse zu
kontrollieren und zu reflektieren. Die Liste wird als externe Datei regelmaf3ig Gberabeitet und
angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fir die Fachgruppe zu identifizieren und
abzusprechen.
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